R B C A REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIA ABERTA
ISSN 2965-9752

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIA ABERTA cientificadigital.org/journal/rbca

@ 10.37885/260221138

Recebido em 28/11/2025 | Aceito em 20/01/2026

Perspectivas pedagogicas acerca da
deficiéncia intelectual no contexto brasileiro

ARTIGO
OPEN ACCESS - ACESSO LIVRE

Pedagogical perspectives on intellectual disability in the brazilian

2026 context
creative Perspectivas pedagdgicas acerca de la discapacidad intelectual en el contexto
©EGramons brasileiio

®S06

Emanoel José Schneider Neto' -}, Flavio Aparecido de Almeida™

'Graduado em Pedagogia pela UNILASALLE. Especialista em Educacéo Especial e Inclusiva (FANS) e em Psicopedagogia Clinica
e Institucional com Enfase na Inclusdo (FANS)

2 Graduado em Psicologia (UNIFAMINAS), Educagao Especial (UNIFAVENI), Pedagogia (FINOM). Especialista em Educagéo Inclusiva
e Especial: Politicas de Inclusdo (UCM), Mestre em Ciéncias das Religides (FUV) e Doutor em Educagao (UML).

* Autor correspondente: flavio.almeida@lasalle.org.br

Rev. Bras. Ciénc. Aberta | ISSN 2965-9752 | 2026 | v. 3| Ahead of Print | €260221138 | Pégina 1de 11


https://dx.doi.org/10.37885/260221138
https://dx.doi.org/10.37885/260221138
https://orcid.org/0009-0002-9634-1098
https://orcid.org/0000-0002-5732-6058
mailto:flavio.almeida@lasalle.org.br

Schneider Neto, E. J.; Almeida, F. A., 2026.
RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar os desafios e as perspectivas da inclusdo escolar
de pessoas com Deficiéncia Intelectual no contexto educacional brasileiro. A pesquisa, de
natureza qualitativa e fundamentada em revisao bibliografica, busca compreender a evolugéao
histérica das concepgdes sobre a Deficiéncia Intelectual e suas implicagdes para a pratica
pedagdgica contemporanea. O estudo esta estruturado em trés eixos principais: a trajetoria
histérica e social da Deficiéncia Intelectual, os fundamentos tedrico-pedagdgicos que orientam
a compreensao dessa condi¢ao e os desafios enfrentados pelas escolas na efetivagao da
inclusdo. Constatou-se que, embora haja avangos conceituais e legais significativos, persistem
barreiras estruturais, formativas e atitudinais que limitam a plena participagcao desses
estudantes. Conclui-se que a efetivagao da inclusao requer o comprometimento coletivo da
comunidade escolar, formagao continuada de professores e o fortalecimento das politicas
publicas voltadas a educacao inclusiva.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual. inclusédo escolar. educacao inclusiva. pratica pedagogica.

ABSTRACT

This article aims to analyze the challenges and perspectives of school inclusion of people with
Intellectual Disability within the Brazilian educational context. The research adopts a qualitative
approach, grounded in a bibliographic review, and seeks to understand the historical evolution
of conceptions surrounding Intellectual Disability and their implications for contemporary
pedagogical practice. The study is structured around three main axes: the historical and
social trajectory of Intellectual Disability, the theoretical-pedagogical foundations that guide
the understanding of this condition, and the challenges faced by schools in implementing
inclusion. The findings indicate that, although there have been significant conceptual and legal
advances, structural, formative, and attitudinal barriers persist, limiting the full participation of
these students. It is concluded that the effective implementation of inclusion requires collective
commitment from the school community, continuous teacher training, and the strengthening
of public policies aimed at inclusive education.

Keywords: Intellectual Disability. School Inclusion. Inclusive Education. Pedagogical Practice.

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo analizar los desafios y las perspectivas de la
inclusién escolar de personas con Discapacidad Intelectual en el contexto educativo
brasileno. La investigacion, de caracter cualitativo y basada en una revisién bibliografica,
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busca comprender la evolucidn histdrica de las concepciones sobre la Discapacidad Intelectual
y sus implicaciones para la practica pedagdgica contemporanea. El estudio se estructura
en tres ejes principales: la trayectoria histérica y social de la Discapacidad Intelectual, los
fundamentos tedrico-pedagdgicos que orientan la comprensién de esta condicion y los
desafios enfrentados por las escuelas en la implementacion de la inclusion. Se constaté que,
aungue existen avances conceptuales y legales significativos, persisten barreras estructurales,
formativas y actitudinales que limitan la plena participacion de estos estudiantes. Se concluye
que la efectividad de la inclusion requiere el compromiso colectivo de la comunidad escolar,
la formacidn continua del profesorado y el fortalecimiento de las politicas publicas orientadas
a la educacion inclusiva.

Palabras clave: Discapacidad Intelectual. Inclusién Escolar. Educacién Inclusiva.
Practica Pedagogica.

1. INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo analisar os desafios e as perspectivas da inclusao
escolar de pessoas com Deficiéncia Intelectual (DI) no contexto educacional brasileiro, a partir
de uma abordagem histdrico-pedagdgica. Busca-se compreender como as concepgdes acerca
da DI se transformaram ao longo do tempo e de que forma tais mudancas influenciaram as
praticas educativas e as politicas publicas voltadas a educacao inclusiva. A metodologia
adotada é de natureza qualitativa, fundamentada em pesquisa bibliografica e analise inter-
pretativa de producgdes cientificas que abordam a DI e sua relagdo com o processo de ensino
e aprendizagem. Essa escolha metodoldgica permite um olhar critico e contextualizado sobre
o tema, articulando diferentes referenciais tedricos que contribuem para a compreensao da
inclusdo como um direito e como pratica social indispensavel a formagédo humana.

Este artigo constitui-se como desdobramento de estudos anteriores realizados pelo
préprio autor sobre a tematica da DI, ampliando as discussdes previamente desenvolvidas e
aprofundando a analise dos fatores pedagdgicos e sociais que permeiam o processo de inclu-
sdo. Tal continuidade evidencia o compromisso com a produgao de conhecimento voltado a
promocao de uma educacgao equitativa, pautada no respeito a diversidade e na valorizagao
das potencialidades de cada sujeito.

O desenvolvimento do texto esta estruturado em trés eixos centrais. O primeiro aborda a
trajetdria histérica e social da DI, destacando as principais transformagdes nas concepgodes
e praticas relacionadas ao tema. O segundo discute os fundamentos tedrico-pedagdgicos
que sustentam a compreensao contemporanea da mesma, enfatizando o papel do educador
e das mediagdes no processo de aprendizagem. Por fim, o terceiro eixo analisa os desafios e
as perspectivas da inclusao escolar da pessoa com DI, considerando as barreiras estruturais,
formativas e atitudinais ainda presentes nas instituicdes de ensino. Dessa forma, o estudo
propoe-se a contribuir para o fortalecimento de uma pratica educacional inclusiva, com-

prometida com a superagao de preconceitos historicos e com a construgdo de uma escola
| |
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verdadeiramente democratica, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade humana como
elemento essencial do processo educativo.

2. 0 PERCURSO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

A compreenséao da DI ao longo da histdria revela um percurso repleto de contradicdes,
avancos e retrocessos. Desde a Antiguidade, o tratamento dado as pessoas com algum tipo de
limitacdo cognitiva reflete a forma como cada sociedade entende a diferenga humana. Em socie-
dades como a espartana, por exemplo, a busca pela perfei¢ao fisica e mental resultava na elimi-
nacgao de criangas consideradas incapazes, evidenciando a valorizagdo de um ideal normativo
de corpo e mente. Conforme Antunes (2012, p. 44), “especialmente entre os gregos, a cultura
do corpo perfeito exigia que todos se aproximassem deste padrao, por isso, consequentemente
as pessoas com deficiéncia eram exterminadas”. Essa pratica demonstra como a deficiéncia
era associada a anormalidade e a inutilidade social, antecipando séculos de exclusao.

Durante a Idade Média, as concepc¢des sobre a Deficiéncia Intelectual estiveram profun-
damente vinculadas a religiosidade crista e a moralidade. As pessoas com deficiéncia eram
vistas, por um lado, como portadoras de uma alma e, portanto, dignas de caridade; por outro,
eram interpretadas como vitimas de possessdes demoniacas, sofrendo puni¢oes severas e até
mesmo execug¢des. Segundo Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013, p. 105), a ambiguidade
entre o sagrado e o demoniaco marcou profundamente a forma como as sociedades medie-
vais compreendiam a deficiéncia. Essa visdo contribuiu para consolidar estigmas e limitar a
integracao social de pessoas com DI, uma realidade que se manteve inalterada por séculos.

Com o advento do lluminismo e o surgimento da racionalidade moderna, a DI passou a
ser observada por um viés médico e cientifico. John Locke (1632-1704), por exemplo, via nos
processos de abstrac@o a capacidade que distinguia o ser humano dos demais seres, consi-
derando que “os idiotas raciocinavam, porém em um nivel inferior ao da maioria das pessoas”
(STREDA; VASQUES, 2022, p. 420). Ainda assim, esse pensamento manteve a marginalizacao
social da pessoa com deficiéncia, que continuava a ser vista como improdutiva e, portanto,
sem relevéncia social. A institucionalizagdo em asilos e manicémios tornou-se pratica comum
até o século XIX, sendo compreendida como forma de prote¢do ou controle (GARGHETT];
MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p. 103).

No final do século XVIlII e inicio do XIX, surgem as primeiras tentativas de compreensao
cientifica da DI. O psiquiatra francés Philippe Pinel introduziu o termo ‘idiotismo’ para descre-
ver uma forma de alienagdo mental de base orgénica, caracterizada pela falta de desenvolvi-
mento das faculdades intelectuais (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 172). Seu discipulo, Jean Etienne
Esquirol, modificou o termo para ‘idiotia’, enfatizando o déficit de inteligéncia generalizado e
definitivo, de origem congénita. Essas definicoes consolidaram o carater deficitario da DI, o
que, de certa forma, influenciou as concepg¢des posteriores e manteve o distanciamento entre
essas pessoas e a educacao formal.
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A partir do século XX, novas abordagens tedricas comegaram a questionar o carater
determinista da DI. Entre os principais pensadores esta Lev Semenovich Vygotsky, que con-
cebeu o desenvolvimento humano como um processo essencialmente social. Para o autor,
as deficiéncias ndo deveriam ser entendidas apenas como limitagdes bioldgicas, mas como
fendmenos que também resultam de fatores culturais e sociais. Conforme Bezerra e Martins
(2010, p. 76), Vygotsky afirmava que “o conceito de deficiéncia intelectual seria o mais dificil
e indefinido das deficiéncias no campo da pedagogia especial, pois suas causas poderiam
estar relacionadas tanto a fatores organicos quanto sociais”. Essa perspectiva representou um
marco na compreensao da deficiéncia, aproximando-a das ciéncias da educagéo e abrindo
espaco para praticas pedagdgicas inclusivas.

Nesse contexto, observa-se que as concepgdes de DI passaram de uma visdo mitica
e excludente para uma perspectiva de reconhecimento e direitos. A American Association
on Intellectual and Developmental Disability (AAIDD), em sua 112 edi¢do, substituiu o termo
“retardo mental” por “deficiéncia intelectual”, definindo-a como “limitagdes significativas
tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, expressas em
habilidades conceituais, sociais e praticas” (AAIDD, 2010, p. 5 apud LEITE, 2022, p. 752). Esse
avanco terminoldgico reflete uma mudanca conceitual e ética, que reconhece a pessoa com
deficiéncia como sujeito de direitos e de possibilidades de desenvolvimento, em oposi¢édo a
visao de incapacidade predominante em periodos anteriores.

No Brasil, a discussao sobre deficiéncia intelectual comegou a ganhar forga apenas no
século XX, influenciada por movimentos internacionais e pelas transformagdes sociais e politi-
cas. Segundo Almeida e Neto (2024, p. 5), “no contexto social contemporaneo brasileiro, a falta
de acesso aos direitos das pessoas com deficiéncia continua sendo um desafio, refletindo-se
em barreiras fisicas, sociais e culturais”. As politicas publicas e as praticas pedagdgicas ainda
enfrentam entraves estruturais para garantir uma educacgao realmente inclusiva. Entretanto,
as transformacgdes conceituais ocorridas ao longo da histdria possibilitaram a construgao de
uma consciéncia social mais sensivel a diversidade, ainda que a efetivagao plena da inclusao
continue sendo um desafio a ser perseguido nas préximas décadas.

2.1. Fundamentos da Deficiéncia Intelectual

A compreenséao pedagdgica da DI passou por uma profunda transformacgéao ao longo das
ultimas décadas, especialmente a partir da contribuicdo de tedricos que propuseram uma
nova forma de entender a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Essa mudanca se da
no reconhecimento de que a DI ndo é uma limitagao absoluta, mas uma condig¢édo que exige
adaptacoes, apoios e mediagdes adequadas no ambiente escolar e social. De acordo com
Almeida e Neto (2024, p. 2), compreender essa condi¢do implica reconhecer a necessidade
de "analise a partir de lentes histdricas, sociais, culturais e pedagdgicas”, de modo a superar
visoes reducionistas centradas apenas no déficit.
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O campo pedagdgico passou a assumir papel central na discussao da DI, ao reconhecer
que o processo educativo é um direito de todos os sujeitos e que o desenvolvimento cogni-
tivo pode ser estimulado a partir de experiéncias significativas. Nesse sentido, o educador
deve entender que o estudante com DI aprende, mas em um ritmo proprio, necessitando de
estratégias diferenciadas. Essa compreensao rompe com o paradigma médico, que por muito
tempo associou a deficiéncia a incapacidade, e aproxima-se de uma visao histérico-cultural
do desenvolvimento humano. Como destacam Bezerra e Martins (2010, p. 76), “o conceito de
deficiéncia intelectual seria o mais dificil e indefinido das deficiéncias no campo da pedagogia
especial, pois suas causas poderiam estar relacionadas tanto as questoes organicas quanto
a fatores sociais”.

A perspectiva historico-cultural, inspirada em Lev Vygotsky, propde que as limitagdes cog-
nitivas podem ser compensadas pela mediagéo pedagodgica e pela interagéo social. O desenvol-
vimento, nessa 6tica, € visto como resultado da relagéo entre o sujeito e o meio. Dessa forma,
o papel do professor é o de mediador, criando situagdes de aprendizagem que permitam ao
estudante avancgar dentro de sua zona de desenvolvimento proximal. Segundo Vygotsky, o
aprendizado precede o desenvolvimento e o potencial da crianga com deficiéncia depende
da qualidade das experiéncias educativas que vivencia. Essa leitura é reforcada por Almeida
e Neto (2024, p. 5), ao observarem que “a deficiéncia intelectual, no século XX, passa a ser
compreendida como uma forma possivel de desenvolvimento, contrapondo a perspectiva da
impossibilidade intelectual”.

Além da contribuigdo vygotskiana, outros estudiosos colaboraram para a redefinicao
conceitual da DI. A American Association on Intellectual and Developmental Disability
(AAIDD), importante referéncia na area, define a DI como “limitac¢des significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, expresso nas habilidades
adaptativas conceituais, sociais e praticas, que se originam antes dos 18 anos” (AAIDD, 2010,
p. 5 apud LEITE, 2022, p. 752). Essa defini¢ao, adotada internacionalmente, reforca a ideia de
que a deficiéncia ndo é um estado fixo, mas uma condigdo multidimensional que pode ser
modificada por meio da educacao e da interagao social.

No Brasil, essa concepcao tem orientado politicas publicas e praticas pedagdgicas que
buscam garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com DI na escola. Contudo, a
aplicacao pratica desse entendimento ainda enfrenta barreiras estruturais e atitudinais. Para
Oliveira (2012, p. 18), “a condigdo de deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar
qual sera o limite de desenvolvimento do individuo”, cabendo a escola “criar as condigdes
necessarias para a superagao de seu proprio limite”. Assim, o papel do professor torna-se o
de facilitador do processo de aprendizagem, capaz de identificar potencialidades e promover
o desenvolvimento integral do estudante.

A acao pedagogica deve estar alicercada em principios éticos e humanistas, valorizando
a singularidade de cada sujeito e a diversidade presente no ambiente escolar. Fonseca (2016,
p. 202) enfatiza que “é preciso reconhecer as especificidades dos discentes no contato com o
conhecimento curricular”, o que requer planejamento, flexibilidade e criatividade no trabalho
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docente. As praticas pedagdgicas devem favorecer a autonomia e o protagonismo dos estudan-
tes com DI, possibilitando-lhes a constru¢do de conhecimentos de forma ativa e significativa.

Outro aspecto relevante refere-se a importancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que deve atuar em articulagdo com o ensino regular. Segundo Veltrone e Mendes (2012,
p. 361), o AEE permite “desenvolver abordagens centradas nas especificidades do estudante,
considerando possiveis adaptagdes curriculares, uso de recursos tecnoldgicos e intervencoes
pedagodgicas”. Essa pratica reforga o papel da escola como espaco de acolhimento e aprendi-
zagem, promovendo o respeito as diferencas e o direito a educacgdo de qualidade para todos.

O fundamento tedrico-pedagdgico da DI, portanto, esta alicercado na crenca de que
toda pessoa € capaz de aprender, desde que lhe sejam garantidas condi¢des adequadas e
acompanhamento profissional qualificado. A superagdo das barreiras educacionais passa
pela formagao continuada dos professores, pela constru¢gdo de uma cultura inclusiva e pela
efetivacao de politicas publicas comprometidas com a equidade. Como afirmam Almeida e
Neto (2024, p. 8), “o minimo que se espera de uma sociedade inclusiva é: o respeito, a inclusao
e 0 acesso aos direitos fundamentais da pessoa humana”. Essa afirmagao resume o principio
ético que deve nortear toda pratica pedagdgica voltada a inclusao das pessoas com DI. Assim,
compreender os fundamentos teéricos e pedagdgicos da mesma é reconhecer que o processo
educativo deve se pautar na diversidade, na valorizacdo das diferengas e no compromisso
social da escola em promover o desenvolvimento pleno de todos os estudantes. A partir
desse olhar, a educacao deixa de ser um privilégio e torna-se um direito humano essencial,
construindo uma sociedade mais justa, solidaria e inclusiva.

2.2. Desafios e perspectivas para a inclusdo da pessoa com Deficiéncia Intelectual

O Censo Escolar da Educacao Béasica 2024 evidencia avancos significativos na consoli-
dacéo da Educacao Especial Inclusiva no Brasil, sobretudo no atendimento a estudantes com
deficiéncia. De acordo com o levantamento, o nimero de matriculas da educacao especial
atingiu 2,1 milhées em 2024, representando um aumento de 58,7% em relagédo a 2020, com
predominancia no ensino fundamental, que concentra 61,9% das matriculas (BRASIL, INEP,
2024, p. 38-39). O percentual de estudantes com deficiéncia incluidos em classes comuns
alcancou 95,7%, ampliando o acesso e a convivéncia em ambientes educacionais regulares
(BRASIL, INEP, 2024, p. 40). Tais dados demonstram nao apenas o crescimento quantitativo
da inclusdo, mas também um movimento politico e pedagégico em direcao a efetivacao de
uma escola verdadeiramente inclusiva, comprometida com a aprendizagem, a autonomia e
a participacao plena dos estudantes com DI em igualdade de condigdes.

Em contrapartida, a inclusao escolar da pessoa com DI, embora respaldada por legisla-
¢oes e politicas publicas, ainda enfrenta indmeros desafios no contexto educacional brasi-
leiro. O processo de inclusdo nao se limita a matricula ou a presenca fisica do estudante na
escola regular, mas a efetiva participagao, aprendizagem e desenvolvimento de suas potencia-
lidades. Nesse sentido, essa inclusao plena requer uma transformacgao cultural e pedagdgica
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profunda, que muitas vezes encontra resisténcia em praticas tradicionais de ensino, centradas
na homogeneizacao das aprendizagens. Assim, “as escolas tém dificuldades significativas em
incluir a pessoa com deficiéncia intelectual, pois, apesar de haver varias pesquisas acerca da
tematica, muitos professores desconhecem as possibilidades de interven¢des pedagdgicas”,
conforme Almeida e Neto (2024, p. 7). Essa constatacao reflete um dos principais entraves:
a falta de formagéao continuada e de suporte técnico aos educadores que atuam na ponta do
processo educativo.

A formacgéao docente € um ponto nevralgico quando se trata da efetivacdo da inclusao.
Muitos professores, formados em contextos tradicionais, nao receberam preparo suficiente
para lidar com a diversidade e com as especificidades de estudantes com DI. Como desta-
cam Dias e Oliveira (2013, p. 170), “a disseminagao da ética inclusiva, a partir da escola, tem
impregnado a sociedade e colaborado sobremaneira para a melhoria da qualidade de vida e
do acesso a cidadania de pessoas com deficiéncias”. Entretanto, essa ética inclusiva ainda
€ um ideal a ser plenamente concretizado. Na pratica, observa-se que as escolas enfrentam
barreiras estruturais e pedagogicas que dificultam o atendimento as necessidades individuais
dos estudantes, comprometendo o principio de equidade educacional.

Outro desafio refere-se a escassez de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos acessiveis,
bem como a falta de profissionais de apoio e de salas de Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE) devidamente equipadas. Conforme Veltrone e Mendes (2012, p. 36), o AEE é
essencial para o desenvolvimento de abordagens centradas nas especificidades do estudante,
contemplando “adaptagdes curriculares, uso de recursos tecnoldgicos e intervengdes peda-
gdgicas”. No entanto, a auséncia de investimentos consistentes em infraestrutura e capacita-
¢ao impede que essas agdes se tornem realidade em muitas escolas publicas. A caréncia de
politicas publicas efetivas e a descontinuidade das ac6es governamentais também agravam
o cendrio, dificultando a consolidagéo de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva.

Além das limitag¢des estruturais, persiste uma barreira atitudinal enraizada em preconceitos
historicos. A visao social da deficiéncia, muitas vezes associada a incapacidade, ainda influen-
cia as relagdes dentro do espago escolar. Como afirma Oliveira (2012, p. 18), “a condicdo de
deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar qual sera o limite de desenvolvimento do
individuo”. Essa compreensao desafia os educadores a superarem o paradigma da deficiéncia
como falta, e a reconhecerem as potencialidades de cada estudante. Visto que, no contexto
de adaptacdes e do processo inclusivo, a “flexibilizagdo do curriculo deve ser definida pelo
repertério e pelos conhecimentos do educando, nao pela deficiéncia” (DA SILVA LOPES et al.,
2024, p. 11). E necessario abandonar a légica da comparacdo e do desempenho padronizado,
valorizando os progressos individuais e as formas diversas de aprender. Nesse sentido, o papel
do professor torna-se o de mediador e facilitador da aprendizagem, promovendo ambientes
de ensino cooperativos, flexiveis e sensiveis as diferengas.

O engajamento da comunidade escolar também é indispensavel. A inclusao nao pode ser
responsabilidade exclusiva do professor de sala ou do profissional de apoio. Trata-se de um
compromisso coletivo que envolve gestores, familias, estudantes e toda a rede educativa. Para
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Rossato e Leonardo (2011, p. 82), o desenvolvimento do estudante com DI “esta duplamente
associado ao meio social, considerando suas possibilidades e recursos de desenvolvimento
e inclusao”. Assim, quanto mais inclusivo for o ambiente escolar, maiores serdo as oportu-
nidades de crescimento, autonomia e participacao social do estudante. O fortalecimento de
praticas colaborativas entre professores e o didlogo constante com as familias contribuem
para a construgéo de um processo educativo integrado e continuo.

As politicas publicas devem, portanto, ir além da garantia legal da inclusao, priorizando a
qualidade das condi¢des oferecidas para que ela acontega de forma efetiva. O Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007, p. 27) defende a necessidade de “incentivar
formas de acesso as acoes de educagdo em direitos humanos a pessoas com deficiéncia”.
Isso implica reconhecer o direito a diferenga e investir em formacdo humana e ética. Como
recordam Brito e Flores (2023, p. 357), “inclusdao nao é um favor, é um direito desse aluno
estar na escola e aprender do seu jeito, na medida de suas capacidades de entendimento,
mas aprender”. Uma educacdo inclusiva de qualidade demanda politicas intersetoriais que
articulem saude, assisténcia social e educagao, promovendo o atendimento integral do estu-
dante. Somente por meio desta integracao sera possivel romper com as barreiras que limitam
o desenvolvimento pleno da pessoa com DI.

Apesar das dificuldades, ha perspectivas promissoras. O avanco das discussoes académi-
cas sobre a DI, aliado ao fortalecimento dos movimentos sociais e a ampliagao de pesquisas
na area, vem contribuindo para a construgao de novas praticas pedagodgicas. Fonseca (2016,
p. 202) destaca a importancia de “reconhecer as especificidades dos discentes no contato
com o conhecimento curricular”. Essa valorizagao das diferengas, quando incorporada as pra-
ticas educativas, potencializa o desenvolvimento cognitivo, social e emocional do estudante.
Além disso, o uso de tecnologias assistivas e metodologias ativas de ensino pode ampliar as
possibilidades de participagédo e aprendizagem significativa.

Portanto, os desafios da inclusdo da pessoa com DI no ambiente escolar exigem compro-
misso continuo, investimento e sensibilidade pedagdgica. Superar o capacitismo, reformular
praticas docentes e fortalecer o Atendimento Educacional Especializado sdo passos essenciais
para transformar o ideal de inclusdo em realidade concreta. Como concluem Almeida e Neto
(2024, p. 8), "o minimo que se espera de uma sociedade inclusiva é: o respeito, a inclusao e
0 acesso aos direitos fundamentais da pessoa humana”. Somente uma educagao pautada
na dignidade, no respeito as diferengas e na valorizagédo das potencialidades individuais sera
capaz de promover a verdadeira emancipagao dos sujeitos e a constru¢do de uma sociedade
mais justa e solidaria.

3. CONCLUSAO

A andlise realizada evidenciou que a compreensao da DI passou por profundas trans-
formacdes ao longo da histéria, superando concepc¢oes excludentes e abrindo espago para
perspectivas pedagdgicas centradas na inclusdo e no desenvolvimento humano. A partir da
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abordagem histérico-cultural, reconhece-se que a aprendizagem da pessoa com DI depende
das condigdes sociais, das mediag¢des pedagdgicas e do compromisso ético do educador em
promover experiéncias significativas.

Apesar dos avancgos legais e conceituais, o cenario educacional brasileiro ainda enfrenta
desafios relacionados a formacao docente, a estrutura escolar e as atitudes sociais frente a
diferenca. Assim, reafirma-se a necessidade de consolidar politicas publicas e praticas peda-
gogicas que garantam o direito a educacao inclusiva de qualidade.

Conclui-se, portanto, que a efetivacao da inclusédo escolar exige mais do que adaptacgdes
curriculares - requer sensibilidade, preparo e uma visdo de educagao que valorize cada sujeito
em sua singularidade. Somente por meio desse compromisso coletivo serd possivel construir
uma escola verdadeiramente democratica e uma sociedade mais justa e humana.
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